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Till priset av framlingskap att
kunna bjuda barn — och
kanske annu mera barnbarn —
pa utbildning, valfdard och
Jrihet. Mustafa och Engin
Akan, farfar och sonson, pd
utstallning "Adress Botkyrka”
1991. Foto Annick Sjogren.
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BRIST PA RESPEKT,
MEN FOR VEM?

Annick Sjogren

Fordldrar kan bara uppfostra sina barn fér en annan tid dn sin
egen. Invandrarforildrar maste dessutom uppfostra dem i ett
frimmande land.

Uppfostran delas mellan hemmet och skolan och mélet ar att
forse barnet med en uppsittning kunskaper och virderingar
anvindbara i den framtidsvirld som foraldrar och lirare tror sig
kunna forutse. Medan hemmet siktar pd att forma den privata
méinniskan dr skolans framsta uppgift att utbilda medborgaren.

/ad hinder nir de tvd ansvariga institutionerna, hemmet och
skolan, utgdr fran olika referenser och siktar pa skilda framtids-
vyer?

Inom ramen for ett storre forskningsprojekt om miljons inver-
kan pd sprakinlirningen hos barn till invandrarforaldrar stude-
rar jag relationen mellan fordldrar med utlindsk bakgrund och
den svenska skolan. De tva klasser som ingar i faltarbetet utgor en
integrerad del av en vanlig statlig skola, men med den skillnaden
att man arbetar med tva parallella undervisningssprak, svenska
och engelska. Klassernas totalt 43 elever representerar 18 olika
linder. Ett enda barn har tvd helt svenska forildrar. ()vriga
forildrar kommer frin linder som Finland, England, Grekland,
USA, Pakistan (elva barn), Turkiet, Libanon, Sudan, Kenya, Etio-
pien, Somalia, Eritrea, Ghana, Senegal, Sri Lanka och Vietnam.
De flesta familjerna kommer sannolikt att stanna i Sverige, dven
om manga behdller tanken pd att flytta tillbaka eller vidare till ett
tredje land. Ndgra fa barn tillhor tjanstemanna- eller forskar-
familjer med en planerad bosittningstid pd tre till fem dr i Sverige.
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z‘irstaskolan, Stockholm. Foto
Lars Epstein/Pressens Bild.

Forialdrarna har medelklassbakgrund och flera har hogskoleut-
bildning.

Hir presenteras ett antal tankar som vickts av den pdgaende
undersokningen om invandrarforildrars perspektiv pd motet
med den svenska skolan.

Med invandrarfordldrar menar jag forialdrar med utlindsk
bakgrund bosattaiSverige under atminstone en betydande del av
barnens skolging. Det kulturella och ideologiska avstindet mellan
en stor del av foraldrarnas ursprungslander och Sverige skiljer sig
avsevirt. Andra faktorer av betydelse dr socialt ursprung och
utbildningsniva. En jamforbar utbildningsniva behover dock inte
betyda att man delar samma grundlidggande varldssyn och prin-
ciper. Bakom yttre likheter kan skillnader finnas som ibland leder
till desto storre missforstind. Med invandringen motiveras forald-
rarna att annu mer an i hemlandet bearbeta det sjilvklara i sin
egen tradition, niamligen for att hitta en uppfostringslinje anpas-
sad till den nya omgivningen. De kan ndarma sig den svenska
uppfostringssynen eller i vissa fall tvirtom strava att motarbeta
den.

INVANDRARFORALDRAR OCH DEN SVENSKA SKOLAN

Skolans uppgift ar att leda ett barn som forst varit socialiserat i
hemmet in i samhillslivet. I undervisningen savil som i klassens
sociala umginge sker ett mote mellan skolans och hemmets
virderingar. De tankar som vicks hos féraldrarna kan belysas frian
tre inkorsportar, vilkka kan benamnas kunskapssyn, sprakstrategier
och socialisering. Vilka kunskaper vill skolan ge barnet? Vilken
plats har sprakundervisningen? Vilken syn pa sambhillet och pa
sociala relationer tillhandahdller skolan? Ju mer fordldrar och
lirare delar kulturell och ideologisk bakgrund, desto mindre
dramatiskt blir métet. Ju mindre de delar, desto mer laddade blir
fragorna.

KUNSKAPSSYN

Alla forédldrar i den undersokta gruppen dr 6verens om att skolans
framsta uppgift ar att forse barnen med baskunskaper, dvs. att
kunna lisa, skriva och rikna samt att utveckla sin sprakliga
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Kvarnbyskolan, Rinkeby,
Stockholm. Foto Ann
Eriksson, MIRA.
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forméga, forst i svenska for dem som tinker stanna i Sverige,
sedan av olika skil dven i engelska. Riitt stora olikheter kan
forekomma i de representerade lindernas undervisningsschema,

men foraldrarna accepterar detta som en del av den nddviindiga
anpassningen till ett nytt land.

Skiljelinjen verkar i stillet gd vid undervisningsmetoden. Sittet
att inhdmta och utveckla kunskap ir relaterat till siittet att se pd
ménniskan, och dar uppstér skillnader som leder till msesidiga
misstolkningar och missforstind.

I dagens Sverige framhivs individens betydelse. Idealet dr
Jamlikhet mellan manniskor. Alla bér ta ansvar for sig sjilva och
samtidigt kanna sig delaktiga i kollektivet. Svenska skolans lirare
ser eleverna i forsta hand som individer med lika virde och med
universella drag. Deras personliga utveckling bor bidra till det
framtida samhillets byggande innan den gagnar familjeenheten
eller den etniska gruppen. Individerna ir viktiga, men ocks
utbytbara. Skolan strévar till att avskaffa konkurrens, som sirskil-
jer elever, och intellektualism, som inte kan vara allméint tillgiing-
lig—édven om detinte formuleras si. Barnen fr giirna varaduktiga,
men inte intelligenta.Vid skolavslutningen firas den som varit biista
kamrat, inte den som varit bista elev. Den svenska skollagen
krdaver att varje barn tillits att utvecklas i sin egen takt och far
mojlighet att tilligna sig de firdigheter, bland annat ett eventuellt
hemsprdk, som gor honom eller henne till fullviirdig medlem av
samhillet. Det viktiga dr att barnen lir sig hitta och bearbeta
kunskaper, att de trinar sjilvreflexion och ifrdgasittande, att de
lir sig samarbeta med lirare likavil som med kamrater. Den
moderna skolans uppgift ir att forse dem med livets bruksanvis-
ning mer dn med exakta och detaljerade kunskaper.

For foraldrar uppfostrade med en mera familje- dn samhiills-
inriktad ideologi kan det vara svértatt forstd skolans outtalade kod
som syftar till att kunskapsinhimtning underordnas jimlikhet-
och individualiseringsprinciper. For manga av dem ir kunskaper
liktydigt med harda fakta som miste lisas in, i vissa fall liras in
utantill. Undervisningens syfte ar ingalunda att utveckla barnets
individualitet, identitet eller sjilvansvar, utan att forse det med ett
kunskapskapital som ir oberoende av sjilvet, och dirfor blir
mitbart med prov och betyg. Krav pd kontroll, betygsiittning,
bestimda scheman och hemlixor terkommer gdng pa ging.
Dessa fordldrar forstdr inte att den mjuka, osynligainlirningspro-
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cess som praglar en svensk klass syftar till en ldngsam men siker

forstarkning av deras barns individualitet. Har finns dock en
paradox. Aven om idealet dr att barnens utveckling skall ske
oberoende av hemmets resurser sa att en verklig jamlikhet upp-
nds, delar alla svenska lirare och svenska fordldrar en gemensam
kunskapsbas och gemensamma referenser som invandrar-
fordldrarna dr utestingda ifran.

I var tid nér varje skola férvantas profilera sig, har flera skolor
1 invandrartita omrdden valt natur och milj6 som sirskilda dm-
nen. Detta dr ett sitt att ge barn med ursprung i exempelvis
Turkiet, Sydamerika eller Somalia mojlighet att lara kinna och
uppleva den svenska naturen — som allt mer presenteras som
symbol for Sverige. A andra sidan riskerar denna betoning pé
naturldra att 6ka klyftan mellan hemmet och skolan. Foraldrar
fran Bagdad eller Mogadishu kan aldrig visa samma engagemang
kring skogsvard eller paddling som de svenska lirarna forsoker
viacka hos barnen. Mdnga kommer att forbli frimmande for den
del av undervisningen som sd starkt anvinds for att symbolisera
Sverige och svenskheten. Risken blir att en mentalt svrgripbar
undervisning hindrar ett nirmande mellan skilda referensvirldar.

Bland invandrare med hogre utbildning dr det fd som i Sverige
ndr den yrkesniva som de skulle ha kunnat nd i hemlandet. Viktigt
blir det darfor att barnen lyckas. Barnens framgangar kan rittfir-
diga médnga av de svéarigheter och besvikelser som utvandringen
medfort, dven det svek manga kianner gentemot landsmin som
stannat i hemlandet. For alla dessa foraldrar representerar skolan
dérren till framgang. Men hur kan man kontrollera att barnet ér
pd ritt vag nar systemet ar okédnt, nér det inte finns betyg eller ens
hot om att tvingas g& om en klass, nir lirarna alltid ir snélla, nir
barnen inte far hemlixor?

En oro noteras hos manga foraldrar. Nagra av dem forsoker
kompensera vad de upplever som skolans brister med egna,
beprovade metoder. En far frin ett afrikanskt land undervisar sin
son i engelska och matematik pd lordagsmorgnarna medan ett
sudanesiskt par konstaterar att barnen kommer att fi gd om minst
ett ar i skolan nar familjen dtervinder till Karthoum. En farmor
fran Turkiet ldste klassiker med sina barnbarn och en koreansk far
fick sina barn att varje kvill repetera allt de gjort i skolan under
dagen.



SPRAKINLARNING

Om man forenar ett langt historiskt perspektiv med undersok-
ningens lokala observationer vicks ett antal tankar som bér
utvecklas vidare.

Sprakinliarningen verkar kunna uppfattas pd olika sitt bero-
ende pa den sprakliga tradition som familjen har. I det studerade
materialet kunde jag urskilja en tydlig skillnad mellan & ena sidan
regioner som hyllar ett nationalsprdk och som senare har en viss
inlirning av utlindska sprak och & andra sidan regioner vars
blandade befolkning lever med flera sprik parallellt. Man kan
bendmna det en ensprikig kontra flersprikig tradition.

Ensprakigheten dr djupt rotad i Sverige. Redan under medel-
tiden sokte man genom forordningar begrinsa anvindningen av
tyskaiadministrationen. Sedan reformationen dominerar svenska
som rikssprdk, skolsprdk och kyrkospridk. Medan en stor del av
befolkningen i médnga linder i Europa aldrig kom att lira sig de
lirdas sprak, kom hela den svenska befolkningen i kontakt med
riksspraket, dtminstone genom den obligatoriska inlisningen av
Lilla Katekesen.

Ensprékigheten forstirks av en medveten strivan att fi det
skriftliga och det muntliga att ndrma sig varandra. Det skriftliga
skulle inte fd vara specialisternas revir. Spraket homogeniserades
och forenklades. Betecknande nog har tvd stavningsreformer
genomforts under loppet av femtio dr. Det anses att ord litt skall
kunna konkretiseras pa papper och pé si sitt bli oberoende av den
sociala och kdnslomissiga kontexten. Skolans undervisningssprak
skiljer sig i Sverige inte namnvirt fran det sprdk som brukas
hemma. I en ensprakig miljo lir sig barnet att behirska ett sprik
med sd mdnga begrepp som mojligt. Sedan kan det lira sig ett
annat och ett tredje sprak med det forsta spraket som bas.
Hemspriksundervisningen bygger pad denna tanke.

I regioner som Centraleuropa, Mellanstern och en stor del av
Asien har spraket en mycket mer skiftande funktion. Vardagen ir
mdngsprikig och kommunikation fokuserar minniskan och inte
kunskap, tva aspekter som bara har ett avligset samband med
varandra.

I dessa omrdden existerar ménga sprdk sida vid sida. De
overlappar varandra eller anvinds i olika sammanhang. Genom
livet ldr man sig ett, tva eller flera sprik, beroende pa livets ging
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och pé vars och ens duktighet. Ju storre uppsittning sprak, desto

bittre utrustad dr man for kommunikation. Sjdlvklart behover
man inte kunna lika mycket i alla sprak. Den sociala kontexten
dikterar valet i sprakanvindningen. Det kan finnas ett eller flera
sprak i hemmet, men dirutover ett skolsprik, ett religiost sprék,
ett affirssprak och ett administrativt sprak. Varje sprak motsvarar
en del av verkligheten och endast en begrinsad kdrna ir gemen-
sam for alla.

Pa sa satt har manga syrianer suryoyo som vardagssprik, de
behirskar turkiska eller arabiska beroende pd vilket land de
tidigare bott i, och de anvinder arameiska, dvs. det syrianska
kyrkospraket, i kyrkan pa samma sitt som katoliker anvinde latin
i missan dnda till 1963 ars koncilium. Somliga kan ocksa ndgon
form av kurdiska om det forr rikade finnas manga kurder i
grannskapet. Men att kunna tre eller fyra sprdk betyder inte
nodvindigtvis att man dr skrivkunnig. Vart och ett av dessa sprak
lars in for den specifika funktion det fyller, muntligt f6r vardags-
bruk i hemmet och i det sociala umginget, recitativt for religiost
bruk, skriftligt for skola och administration, osv.

En pakistansk far siger om sin dttadriga dotter: "Hon kan lira
sig hundra sprak!” Hemma talar fordldrarna punjabi med varan-
dra, ett av de fyra stora spriken i landet. Med barnet talar de urdu
for att det blivit Pakistans framsta sprik och dirfor dr viktigare dn
deras eget sprak. Undervisningen pa hogre stadier och pd univer-
sitet dr delvis pd engelska och darfor har de sett till att barnet lirt
sig sa mycket engelska som mojligt. Sd linge de lever i Sverige ar
det sjalvklart att majoritetens sprak dr livsviktigt och de glidjer sig
at att dottern lart sig svenska pd daghemmet. Arabiska ér till
religiost bruk, barnet maste kunna lisa koranen pd arabiska, men
utan att nodvandigtvis kunna tala eller forsta detta sprak.

Ett kenyanskt par talar luo med varandra och svenska med
barnen. Forédldrarna sdg 6ppnandet av engelsksprikiga klasser
som en chans for sina tvd dottrar. I Kenya skulle barnen, som de
flesta barn, dnda ha borjat med engelska utan att tidigare ha
kunnat spréket.

Det blir da inte sjdlvklart vilken slags svenska man bor kriva att
ungdomarna lir sig, naimligen om de finner det naturligt att bolla
mellan tre och fyra sprdk i vardagen. I alla dessa fall motsvarar
“hemspraket” en skiftande verklighet, som kan vara svar att passa
in i den svenska skolans undervisningsstruktur.



Skolan ér ett bland ménga andra omréden i livet. For somliga

ar skolundervisning skild frdn vardagen, ndgot som pdbjuds av
lagen, ofta i motsats till grundliggande principer om koénsroller
och familjesolidaritet. Skolan dr till f6r dem som vill och kanske
Annu mer kan ta en aktiv del i det moderna samhillslivet. I enkla,
traditionella miljéer kopplas inte sprdkinlirningen till ndgon
intellektuell uppgift. Spraket ar kommunikation ménniskor emel-
lan samt med Gud. Man lir sig tala som man lir sig g, det dr
ingenting mer med det.

Idag tar de flesta samhillen i Asien och Afrika avstind frén
traditionen och hyllar moderniteten, vilket betyder en satsning pa
det skrivna och pa skolutbildning. Synen pa sprakanvindning
verkar dnda forbli annorlunda dn i den svenska ensprakiga tradi-
tionen. Det beror féormodligen pd att man har en annan uppfatt-
ning om kommunikation. Hér vill jag garna gora en koppling till
synen pa manniskan och hennes relation tillomviarlden. Kollektivets
bésta, till exempel familjens eller den etniska gruppens, har
foretriade — inte individens vilbefinnande. For att i sddana kultu-
rer kunna utvirdera det stindigt pagdende sociala spelet —ett spel
som ar kdrnan i familjens eller gruppens éverlevnad — méste man
kunna kommunicera ansikte mot ansikte och dven 6ppet visa sina
kdnslor. Nar ménskliga relationer har prioritet 6ver individuell
integritet kan orden aldrig frikopplas fran sin sociala kontext. Det
skrivna blir ett helt annat sitt att kommunicera an det muntliga,
som Walter Ong resonerat kring i sin bok Muntlig och skriftlig kultur
(1990). Den skrivna texten skall respekteras som sddan, som ett
objekt utan forbindelse med manniskor, en produkt som inte kan
andras. Den skall liras in och reproduceras som den dr. Det
skrivnablirinte "sprdket”, utan ett sprak bland andra, ett kommu-
nikationsmedel bland andra.

Sjdlvklart ar ett viasentligt syfte med kommunikation att utbyta
kunskaper, men detta ar inte hela kommunikationen. I vissa
situationer kan man prata for att prata, till exempel for att skapa
en bestamd atmosfir och vicka kinslor. Syftet kan vara att glidja
eller reta eller imponera. Ord anvinds inte bara for att framfora
en mening, snarare for att skapa en bestamd situation. Ibland
passar det skriftliga biattre pa grund av sin odterkalleliga karaktar
och sitt oberoende av 6gonblickets kinslor. I Frankrike anses det
nodvindigtatt skriva personliga meddelanden f6r hand, eftersom
det anses att handstilen dterger en del av avsindarens personlig-
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het. I muntligt orienterade samhillen anses ett samtal ansikte-

mot-ansikte vara det mest effektiva. Den verbala repertoaren kan
da berikas med kroppsspraket och dessutom 6gonblickligen an-
passas till mottagarens reaktioner. Det viktigaste dr inte att tala
korrekt utan att tala sd slagkraftigt som mojligt.

I mangsprakiga samhillen tenderar spraket i skolan att vara
annorlunda dn det som anvinds i hemmet. Integrationen mellan
skolarbetet och elevens privata liv 4r mindre dn vad den ar i
dagens svenska skola, ibland ingen alls. En duktig elev kan lira sig
vad ldraren vill utan att alls fundera kring kunskapen eller relatera
den till den egna vardagen och — givetvis — utan att ifrdgasitta. En
utantillredovisning ar oklanderlig. Barnet har tva roller, som son
eller dotter hemma och som elev i skolan. Barnet ldr sig och beter
sig pd ett sitt i skolan och pa ett annat sitt hemma eller pa gatan.
Det blir darfor mindre stérande dn i Sverige om skolans sprak
rdkar bli ett annat dn det i hemmet. I de arabiska linderna ar
skolspraket klassisk arabiska. For mangabarn som talar en arabisk
dialekt hemma kan det ta flera ar innan de forstar vad de liser i
sina skolbocker. Men de kan dnda gora sina lixor genom att
ordagrant folja lirarens anvisningar. Barnen lir sig skolans sprak
for skolans bruk, for att £ bra betyg och kunna klittra pa skolans
stege, eventuellt dnda till universitetet. De trdnar hjirnan och
inhamtar kunskaper. De behdller de tva virldarna dtskilda, hem-
mets och gatans virld dir det muntliga prioriteras, dir de kan
utforska och skapa — speciellt om de ar pojkar, och skolans virld
dar auktoritetens ord efterfoljs och dar stilla, tysta och lydiga barn
premieras.

De foraldrar som jag intervjuade vill att deras barn skall lira sig
svenska bdde som undervisningssprak och som framtidens yrkes-
sprak. De maste dd i skolan tilligna sig kunskaper om svensk
geografi, svensk historia, svensk grammatik och litteratur, medan
hemmet forbehaller sig rétten till moralisk och ideologisk uppfost-
ran. Icke desto mindre leder undervisningen i svenska till att de
undervisas i ett sitt att tinka, det svenska sittet. Ann Runfors, som
inom samma forskningsprojekt forfattat rapporten "For barnens
basta” (1993), undersoker lirarnas instdllning till undervisning i
amnet svenska som andra sprdk, dvs. svenskundervisning for barn
med utlandsk bakgrund, dven kallad svenska-tvd. Runfors visar att
undervisningen ofta priglas av en omedveten vilja att 6verfora
svenska virderingar. Folkhemmets ideologi som gir ut pa att
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Montebelloskolan, Vaxholm.
Foto Martina Huber/Pressens
Bild.

staten och de offentliga institutionerna skall std till tjanst for

medborgarna édr en frimmande tanke for ett stort antal invand-
rare. Inte minst bland dem som kommit som flyktingar ses staten
av tradition som fientlig. Hur det ideologiska innehallet av under-
visningen i svenska tas emot och pa vilket sitt detta paverkar
inldrningsprocessen ar frdgor som bor studeras vidare.

I bdde ensprdkiga och mangsprdkiga traditioner ar sprak-
inldrningen kopplad till strategier for att forbereda barnen till en
tankt framtid, men denna framtidsvision uttrycker sjalv den
hirskande virldssynen hos var och en.

SOCIALISERING

I en liten enkdt genomford i de tva studerade klasserna ombads
fordldrarna att tala om vad de tyckte var bittre respektive simre
i deras barns skola, jamfort med deras egen skoltid i hemlandet.
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Foraldramote i Fittjaskolan,
Stockholm. Foto Andrzej
Markiewitz.

Manga fordldrar uppskattade att dagens skola respekterar barnet

som individ medan de stérdes av bristen pa respekt for auktoritet
eller — som flera uttryckte det — "bristen pa respekt for dldre och
for larare”. Instillningen innehdller en skenbar motsittning. Om
auktoritet prisas som éverordnande princip, kommer barnen att
placeras lingst ned pd skalan, och de kan dirfor knappast behand-
las som jamstillda. Respekt for vissa personer pa grund av deras
stallning innebir en hierarkisering eftersom nagra tilldelas storre
respekt dn andra. Rollerna ar da viktigare dn det individuella
ansvarstagandet. Denna standpunkt stdr i motsittning till dagens
svenska ideologi som pdbjuder att barnen tranas i kritiskt tin-
kande, med bdde ritt och formaga att ta ansvar for sig sjialva och
att ifrdgasitta — inte att lyda.

De dterkommande klagomdlen om brist pd disciplin rojer en
onskan om tydliga regler och om ett tving for eleverna att f6lja
dessa. Forvisso finns det inget samhélle utan regler, iannu mindre
1 en uppfostringsinstitution som skolan. Disciplin eller sjalvdisci-
plin? Den svenska skollagen pabjuder en striavan efter sjilvkon-
troll och ansvarstagande. Om detta mal kunde uppnas skulle
disciplindtgarderna bli 6verflodiga. Samtidigt fortsitter manga
foraldrar att forlita sig pa att ett auktoritetssystem skall halla
barnen kvar pa den ritta vigen, dven svenska fordaldrar. Invand-
rarfordldrar som besokte ndgon klass under skoltiden kinde sig
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vilsna infor brist pd katederundervisning och brist pa tystnad,

infor elever som kommer och gér, infor grupparbetena redan i
tidig &lder och den kamratliga tonen mellan elever och lirare.
Négra lirde sig att ritt tolka systemet, medan andra inte kunde se
syftet med det.

Ett arabiskt par, bdda hogutbildade, uppskattade det storre
utrymmet som gavs for lek och frihet men skrev att "det viktigaste
ar respekt for de dldre, lydnad, och att kunna uttrycka sig fritt
inom respektabla grianser”. Aenasidan dberopade de en tradition
med strikt rollférdelning och hierarkisk ordning, enligt vilken de
unga lyder utan att ifrdgasitta. A andra sidan vill de garna ge
barnen frihet att utveckla sig i sin egen takt men det maste ske
"inom respektabla grinser”. Vad menade de med "respektabla
grinser”? Grinser som respekterar barnens fria utveckling, eller
grinser som respekterar den gingse ordningen?

Vid ett fordldraméte iborjan av dret krivde fordldrarna skrivna
regler for de engelsksprikiga klasserna. En av lirarna, varm
anhingare av barnens individuella utveckling, uppmanade
eleverna att sjilva skriva vilka regler som behovdes i klassen. De
skulle komma med forslag, sedan g& hem och diskutera dem med
sina forildrar, for att diarefter i klassen komma dverens om vilka
regler som skulle antas. Flera foraldrar tyckte att de foreslagna
reglerna var lite 16jliga. De hade svért att sitta sig i barnens stille
och insdg inte meningen med att eleverna sjilva sokte sig fram till
en formulering och sedan foérband sig att efterleva de enkla
reglerna. For att samarbetet mellan hemmet och skolan ska
fungera smirtfritt médste samma typ av inspiration finnas pa 6mse
hall, s& var det inte i det hiir fallet.

Egentligen reflekterar olika sitt att forsta begreppet respekt
olika virderingar och virldssyn. I det svenska samhillet dr indivi-
den kirnan och var och en kan forlita sig pa kollektiva organisa-
tioner, frivilliga foreningar och ideologiska sammanslutningar for
att stodja sin strivan till personlig utveckling. En av de viktigaste
uppgifterna for daghemmen, liksom for skolan och andra
ungdomsorganisationer, dr att vara lyhord f6r barnens individu-
ellabehov och att hjilpa dem att utveckla sina personliga talanger.
Individens krav pa personlig utveckling pd egna villkor, samt dess
engagemang i ettstorre kollektiv, kan vara svirtatt férena med en
djup tillgivenhet gentemot familjen. Familjen kan litt komma att
uppfattas som konkurrent till individen och det dr med en viss
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tvekan som man i somliga svenska sammanhang ser pa familjen
som deltagare i folkhemsbygget. I de kommittédirektiv som den
socialdemokratiska regeringen angavinovember 1994 infor 6ver-

synen ay invandrarpolitiken skrivs: ”En viktig uppgift for kommit-
tén skall vara att analysera vilket ansvar eller vilken roll som
individen sjdlv, stat, kommun, landsting, organisationer, kyrkor
och samfund samt olika grupper bér ha i arbetet for invandrares
integration i det svenska samhiillet.” (Dir. 1994:130; s. 16.) Indivi-
den och olika slags organisationer pa olika nivder nimns, som
synes, men inte familjen.

I en diskussion med forildrar fridn olika linder om sittet att
bygga upp familjegemenskapen kom en ung svensk in i samtalet.
Han var 28 &r och hans familj hade bott i Botkyrka i flera
generationer. Han kommenterade:

"Jag fattar inte hur ni klarar att bygga upp en gemenskap med
era barn. Jag och mina jamnériga brot gemenskapen med forild-
rarna i tolvarsdldern, for att inte atervinda forrin tio &r senare.
Sjélv har jag fatt mycket litet av middagsgemenskap och normer
hemifrdn. Jag har formats av skolan, avkompisar och i féreningar.
Nir jag hor pd er sd kianner jag saknad efter det som jag aldrig fick.
Hur gor ni for att behalla barnen?”!

I minga sambhiillen (se Dumont 1986, Nyberg 1993, Sjogren
1993) framhivs familjen som grundenheten framfor individen.
Individen underordnas familjen och kan i vissa fall till och med
offras for familjens basta. Individen méste respektera ordningen
i familjen. Respekt visas av de yngre for de ildre, av kvinnor for
min, av svaga for starka. Gemenskapen byggs upp p4 ett émsesi-
digt beroende som skapar trygghet och ordning till priset av
individuellt baserad utveckling. En afrikansk far forklarade for
mig hurinskrankt han upplevde familjeliveti Sverige, bara arbete,
tidspress och pappa-mamma-barn. Han trodde att paret blev
mycket sirbart. Diremot uppskattade han den nira kontakten
mellan férdldrar och barn, som inte fanns pd samma sitt i det
hierarkiskt priglade samhille som han kiinde frin sin barndom.

I en skola dir eleverna utvecklas var och en for sig méste de
ldra sig det ratta beteendeti umginget med de andra, bade elever
och ldrare. Detdr lirarens uppgift att viidja till elevens forstand
for att fd honom eller henne att inse var grinserna gir mellan
vad man kan sdga och inte kan siga. Ett "djivla Kalle” utgor
inget hot mot lararens integritet, bara ett felsteg av en ung elev
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som behover diskuteras med liraren och atgardas av eleven sjilv.

I ett samhille dér ordningen uppritthdlls mer genom den
sociala kontrollen @n genom individernas samvete ir det vad som
hors och syns utdt och inte vad som kiinns inuti, som u pprétthaller
den sociala ordningen — och det ritta samhiillet ir det som har en
god social ordning. Skillsord uppfattas som vild mot mottagaren
och inte bara ett felaktigt avsteg. En syriansk hemsprakslirare
illustrerade f6r mig avstindet mellan hans och kollegernas syn pd
respekt med ett personligt exempel. En elev hade forodmjukat
honom genom att framfor andra spotta 4t honom pa golvet. Det
var en personlig katastrof for liraren. Hans inlirda reaktion skulle
ha varit att dterstilla ordningen genom att synligt visa sin aukto-
ritet, vilket skulle ha krivt ett omedelbart och kinnbart straff,
Hans svenska kolleger uppfattade diremot en sidan hindelse
som en bagatell. Eleverna hade for vana att spotta och det ritta
straffet var att fa syndaren att tviitta bort loskan efter sig, en dtgird
som engagerade personen sjilv. Fér hemspréksliararen var detta
obegripligt. Han hade tappat ansiktet och kinde sig inte lingre
vard att fylla sin roll som lirare.

De studerade forildrarna och lirarna ar ense om att ett viisent-
ligt steg i barnens uppfostran ir att lira dem kiinna respekt. Men
respekt for vem? Skall prioritet ges &t respekt for personlig
integritet eller at respekt for hierarkin? Manga invandrare upp-
ticker en annorlunda betoning av respekt i Sverige dn i hemlan-
det. For att inte forvirra sina barn med motsigelsefulla forpliktel-
ser star de framfor utmaningen att bearbeta sina egnaovertygelser
och hitta kompromisser.

FRAMLINGSKAP INOM FAMILJEN ELLER INOM
SAMHALLET

Familjens roll blir viktigare p& frimmande mark och @nnu mer i
landsflykt. Det ér i familjen man kinner sig hemma, bland dem
som delar samma bakgrund och har samma referenser. Barnen
blir en forlangning och en forstirkning av familjegemenskapen,
som blir till en liten 6 i en frimmande omgivning. Forildrar som
iskolan kinner sig osikra, och som trevande séker anpassa sig till
normer de inte behirskar, tervinner mycket av sin sikerhet niar
de stigit over troskeln till sitt hem.



Nir barnen konfronteras med en annorlunda varldssyn utan-
for hemmet maste de sjilva hitta en 16sning for att sammanldnka
skilda virldar. Det blir den synkretisering som Alund (1991)
beskrivit och som blir sirskilt framtridande bland ungdomar
uppvuxna i Sverige med invandrarforildrar (Pripp 1991; Berg
1994.) Gang pa gang konfronteras ungdomarna med motstridiga
principer fran hemmets och frén skolans sida. De kinner viil och
uppskattar oftast de skilda miljéerna och de maste soka egna
tolkningar av de motsiagelsefulla varderingar och traditioner som
de lever med. De behover ett forstdende stod antingen fran ndgon
familjemedlem eller frin en engagerad lirare for att kinna sig
trygga dven nir de stindigt tvingas vara innovativa. Lognen kan
annars bli den enda mojliga vigen att hantera de vuxnas sinsemel-
lan motsatta krav.

Barnens sokande kan for fordldrarna upplevas som ett hot.
Skall de forlora kontakten med sinabarn och se dem férvandlas till
framlingar? Eller skall de kdmpa for att behdlla barnen isin egen
avgransade virld och tvinga dem att bli framlingar i samhillet?

Resultatet blir oftast ett trevande mellan dessa tva poler. For att
vara barnen till lags tillater osidkra fordldrar en storre frihet dn de
tror skulle ha accepterats i hemlandet. Men eftersom de tvekar ar
de lyhorda for rykten och har latt att backa. Vad som sigs i
omgivningen dr mera forpliktande dn vad de sjdlva anser vara ritt.
Rykten blir en effektiv kompass. En familj maste virna om sitt
rykte, det dr en moralisk plikt. Att férlora gruppens aktning och
fortroende skulle betyda social déd. Iinvandrings- och annu mer
1 exilsituationer dr man radd att dventyra gruppens stod. Darfor
kan ett "ja” en dag bli ett "nej” nista dag. Ungdomsledare som
ordnar en fritidsresa eller larare som planerar ett utbyte med en
klass i en vanort kan i sista minuten std dir med overflodiga
bétbiljetter eller vardfamiljer, darfor att ndgra grannar antytt sin
forvaning over det planerade projektet.

Hur skall foraldrarna och lararna gora nér de vill tillrdttavisa en
elevmen vill gora det frdn motsatta principer? Efter en hel del ofog
sparkade en afrikansk tondrspojke sonder nagra skap i skolan.
Lirarna stod maktlosa. Rektorn kallade pa hans far for att disku-
tera en 1osning. For fadern fanns det bara en vig: "Forodmjuka
honom!” Straffet var de andras ogillande blickar och risken att
utstotas fran gruppen. For lirarna borde straffet engagera elevens
samvete och fd honom att innerligt vilja dndra sitt beteende.
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TVA INSTITUTIONER ANGER RAMARNA FOR VARA
TANKAR

" Nérindivider har olika uppfattning om elementira rittsprinciper
ar den mest svarlosbara konflikten den mellan institutioner som
grundar sig pa oférenliga principer. Ju allvarligare konflikten dr
desto storre hjalp innebar det att forstd de institutioner som stér
for det mesta tankearbetet ... bara genom att férindra dessa kan
man nd en losning.” (Douglas 1986.)?

Vara overtygelser och vér livssyn dr socialt priiglade, faststillde
sociologen Emile Durkheim for nistan hundra dr sedan. Nir vi
skapar nytt ar det en omférdelning av idéer och tankar som redan
bearbetats av och i det samhille vi tillhor. Mary Douglas har
utvecklat Durkheims tes i sin bok How Institutions Think (1986):
“Klassifikationer, logiska tankeoperationer och allehanda metafo-
rer som hjilper oss i tainkande och sprak erhdller individen av
samhillet. Framfor allt tillhandahalles kiinslan av att vissa idéer ir
riktiga och naturliga medan andra saknar férnuft, som en del av
den sociala omgivningen.” (Douglas 1986.)° Vi tolkar verkligheten
genom filter vi far av den milj6 vi dr delaktiga i.

Hemmet och skolan dr tvd institutioner som tillhandahdller
tolkningsmodeller som priglar var och en av oss. Det finns en
inbyggd obalans mellan forildraskap och skolutbildning. Medan
fordldraskapet intrader som ett nytt skede i en individs liv med
anknytningspunkter i en annan tid, nimligen d& forildrarna
sjdlva var barn, ar skolan en viletablerad institution vars kontinui-
tet och officiella stillning ger den en sirskilt stark maktposition.
Att dessutom hamna som ung forilder i ett frimmande land
innebir speciella problem. Forestillningarna om barnuppfostran
ar dartill knutna till en tid och en plats som ir frimmande for den
nya verklighet som invandraren nu konfronteras med. Okinda
foreteelser, till exempel daghem eller vuxenutbildning, ympas pa
egna importerade tolkningsmallar. Nar far- eller morforildrarna
kommer pa besok kan det ses som en sjilvklarhet for forildrarna
att ta barnen frdn daghemmet under dessas vistelse i Sverige,
medan dagispersonalen ser det som en brist pd kontinuitet. En
néra sliktings dod i hemlandet kan betyda tva veckors, kanske tvd
manaders franvaro fran skolan. Gemenskapen inom slikten viiger
tyngre dn barnomsorgens eller skolans krav.

Flera invandrarforaldrar papekar att barnens fostran blivit ett



allt storre problem sedan de kommit till Sverige. I hemlandet var
det hemmets uppgift att skota det kanslomassiga och det prak-
tiska, och mycket oftare dn i Sverige var detta en kollektiv angeli-
genhet inom slidktgruppen. Den sociala omgivningen angav mo-
raliska principer och granser, medan skolan skotte den formella
kunskapsformedlingen. Hér i Sverige ar manga forildrar isole-
rade, utan nagon slikt eller traditionell auktoritet till hands som
kan hjilpa dem bearbeta de tankar och principer som de fatt
under sin egen barndom och uppviixttid och som verkar sd fjirran
fran den nu upplevda verkligheten. Svensk uppfostran ir for dem
en teoretisk modell, inte en upplevd verklighet. Det ter sig svart att
hitta en 16sning som dr anpassad bade till den egna personligheten
och till det omgivande samhillet.

Ett intressant experiment rorande svensk uppfostran, filtrerat
genom utlindska 6gon, pdgar for nidrvarande. En kurd har
nyligen skrivit en bok om detta pd sitt eget sprik (Mustafa 1994).
Upprinnelsen till det hela var att han vid det forsta egna barnets
fodelse kinde sig totalt vilsen. Tillsammans med sin svenska fru
studerade han ett antal psykologiska och pedagogiska skrifter,
provade dem pa sitt eget barn och formulerade enkla rdd adres-
serade till bide landsmin i Sverige och i hemlandet. Han sidger sig
ha mott manga kurdiska foraldrar i Sverige som tappat kontakten
med hemlandets traditioner men anda har svdrt att anamma den
svenska tankemodellen. Genom att sammanfoga en institutionalise-
rad norm, den svenska uppfostringsmodellen som han list sig till,
med minnen fran sin kurdiska barndom och sina erfarenheter som
ung invandrarfordlder i Sverige har Sherzad Mustafa format en
svensk-kurdisk tankemodell, som i sin tur kan diskuteras och bearbe-
tas av hans landsmén. Han har nu regelbundna radioprogram som
radgivare till kurdiska fordldrar och Eurovisionen har engagerat
honom for ett program som vander sig till alla kurder i Europa.

Skolan har en obestridlig maktposition. Den statliga skolan,
som dominerar i Sverige, representerar samhillets ridande ideo-
logi och sitter villkoren f6r dem som vill komma fram i samhillet
genom utbildning. Mycket fi fordldrar vagar dventyra sina barns
framtid genom att vinda skolan ryggen och gé sin egen viig. De
flesta haller en lag profil och vill till varje pris undvika att stota sig
med skolan. De motiveras att kompromissa och soka sig nya
losningar. Utvandringen har tvingat dem att arbeta fram nya
tankesitt. Detta kan helt sikert vara en spannande process, men
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den ér alltid kravande. Svérigheten att sammanjiamka olika livs-
perspektiv kommer inte alltid fram i 6ppna konflikter, men desto
oftare i dolda misstolkningar.

Skollagen, LGR-80, faststillde vikten av individualitetens bety-
delse. Lararna har nu haft femton ar pa sig att gora dess tankar till
sina. De har anammats och blivit sjdlvklarheter, s djupt rotade att
deibland forefaller vara personliga vertygelser. Douglas papekar
attdet institutionaliserade tinkandets triumf ar att gora institutio-
nen helt osynlig (1986:98). Som en ldrare av utlindskt ursprung
forklarade, kan foridldrarna inte forstd skolan. Aven om man
forklarade skulle de inte forstd, eftersom de innerst inne utgar
frdn andra varderingar. Det viktiga dr att komma 6verens om en
gemensam namnare och utifrdn denna kidrna utveckla en under-
visning som barnen sjilva — som inte har minnen att falla tillbaka
pa — upplever som meningsfull.



Béde foraldrar och larare utvecklar sina 6vertygelser i samspel

med omgivningen. Det &r institutionerna som forser oss med
tankar och som rittfirdigar vdra principer. Hemmet eller
foraldraskapet 4 ena sidan, skolan eller den radande utbildnings-
politiken & andra sidan ar de tvd institutioner som ligger till grund
for barnens fostran. I invandrarmiljéer karakteriseras forildra-
skapet av en referensvirld som inte bara representerar en svun-
nen tid, utan ocksa en fjarran plats. Invandringssituationen leder
ofta till tveksamhet och osikerhet, men den kan ocksd stimulera till
anpassning och till att sammanfoga tradition och fornyelse.

Skolan 4 sin sida besitter en maktposition pd tvd nivéer. Den
officiella skolplanen ar ett uttryck for den gillande éverordnade
normen, den dr kompassen som anger riktningen for framtidens
fullvirdiga samhillsmedborgare. Dirutover representerar skolan
lirarnas ackumulerade erfarenheter. Lirare i invandrartita sko-
lor bygger upp en ny repertoar av pedagogiska tillvigagéngssiitt
anpassade till nya kategorier av elever. Har finns en killa till att
utveckla nya tankar om en utbildning grundad péd en méngfacet-
terad verklighet.
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